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Zagadnienie przebudowy szkolnictwa polskiego w duchu narodowo-radykalnym
jest po raz pierwszy obszerniej sprecyzowane. Sprawy, wigzace sie ze szkota i oSwiatg,
lezaty dotychczas odtogiem, nie poruszane przez publicystyke Ruchu Narodowo-
Radykalnego. Dlatego tez w niniejszej pracy bylem zmuszony przej$¢ ogromnie szeroka
dziedzine zagadnien, co uniemozliwito szczegélowsze ich rozpatrywanie. Musiatem
ograniczy¢ sie jedynie do rzeczy najistotniejszych, a nawet i te traktowac¢ bardzo ogélnie
i szkicowo. Tak wiec np. niezmiernie donioste zagadnienie programu nauczania w
przysztej szkole polskiej czeka jeszcze na szczegélowe, bardziej wyczerpujace
opracowanie. To, co na ten temat napisatem, jest zaledwie wstepem do szczegétowych
rozwazan.

Wstep

Przewr6t, dokonujacy sie w zyciu narodéw europejskich zmienia mniej lub wiecej
radykalnie, panujgce w ubieglym okresie dziejéw, poglady na szereg instytucji
spotecznych. Miedze innymi ulegt gruntownemu przeobrazeniu poglad na zadania szkoty
i istote oswiaty. Wiek XIX zrobit z osSwiaty jeden ze swoich moralno-spotecznych
dogmatow. Wiedze, o$wiecenie uznat -zgodnie z pogladami racjonalistyczne -
pozytywistycznej filozofii - za gléwny motor spotecznego postepu, za zbawienne
lekarstwo na upadek moralny ludzkosci, ktérego przyczyn dopatrywat sie gléwnie w
ciemnocie umystowej cztowieka. OSwiecenie cztowieka i obywatela, danie mu ksigzki i
szkoty miato wiec by¢ cudownym S$rodkiem na wszystkie nieszcze$cia, trapigce nasza
cywilizacje. Nauka, oswiata te stowa miaty dla cztowieka ubiegtej epoki wprost magiczne
znaczenie. Dla ludzi, wierzacych w nieograniczong potege rozumu, byly one programem
dla wszystkich dziedzin zycia, byty symbolem postepu cywilizacyjnego. ,Nauka i tylko
nauka - pisa! w roku 1848 Ernest Renan - moze dac¢ ludzkosci to. bez czego ona nie moze
zy¢: symbol i prawo... Nie jest przesada, gdy sie mowi, Ze nauka zawiera przyszios¢
ludzkosci, Ze ona jedna moze powiedzie¢ stowo o jej przeznaczeniu i nauczy¢ ja, w jaki
sposob ma osiggnac swaj cel”1.

Nic tedy dziwnego, Ze przy tego rodzaju pogladach zagadnienie oSwiaty staneto w
ubiegtej epoce ponad wszystkimi innymi, hasto ,o$wiaty dla mas!” wypisaty na swych

LE. Renan ,,L‘Avenir de la Science” S. 51.



sztandarach wszystkie, prawdziwie lub fatszywie postepowe, ruchy spoteczno-
polityczne, a szkote uznano za ,$wigtynie nauki”, niemal za ottarz zycia narodowego.

Nie ulega watpliwosci, ze wiek XIX zrobil bardzo wiele w dziedzinie o$wiaty
powszechnej i przyczynit sie wydatnie do zwalczania ciemnoty umystowej najszerszych
mas ludnosci, lego btedem byto natomiast fatszywe pojmowanie istoty oswiaty i roli jej
narzedzia - szkoty. Btad ten pociggnat za sobga szkodliwe nastepstwa, ktérych objawow
nie potrzeba daleko szukal. Niezliczone zastepy ludzi, sfabrykowane przez szkoty
réznych typow, ludzi, ktérych masy rzeczy nauczono, a ktdrzy w rezultacie nic nie umiejg,
o szablonowych, fatszywie wszechstronnych i przerazajagco ptytkich umystach,
niezdolnych do samodzielnego, gtebszego wysitku, bez gruntowniejszej wiedzy w
jakiejkolwiek okres$lonej dziedzinie zycia - oto produkt te metody oSwiatowe;j.

Tak ,o$wiecony” czlowiek miat przewaznie jedng droge przed soba: droge
urzednicza, niewymagajaca fachowego wyksztatcenia w okreslonej dziedzinie wiedzy,
zadawalajacg sie wszechstronnym, nieproduktywnym dyletantyzmem. Panujacy w
dzisiejszej biurokracji typ umystowy, typ psychiczny w szerokim stowa tego znaczeniu
jest niewatpliwie produktem systemu uczenia w ubieglym okresie, ktory ,oSwiecat”
kazdego, nie liczac sie z potrzebami wszechstronnie rozwinietego i zréznicowanego zycia
narodowego.



Z.alozenia podstawowe

Punktem wyj$cia nowego pogladu na istote oSwiaty i zadania szkoty jest
przekonanie, iz o$wiata nie stanowi jakiej$ absolutnej, niezaleznej wartoSci, stojacej
ponad narodem i jego realnymi potrzebami. Organizacja, tre$¢ i metoda nauczania musza
by¢ dostosowane do warunkéw i potrzeb srodowiska narodowego, ktérego celom stuza.
Zasada ,jak najwiecej oswiaty dla jak najwiekszej ilosci obywateli” musi by¢ zastgpiona
przez zasade inng: ,jak najwieksza celowo$¢ oSwiecania z punktu widzenia ogdlnych
interesé6w narodu”. Szkota przestaje by¢ problematyczng ,$wiatynia wiedzy”, czyli,
mowigc po prostu, autonomiczng fabryka, produkujaca gtowy, nabite masg wiadomosci
wedtug jednego, sztywnego szablonu, a mus i sta¢ s i € narzedzie m w reku narodu.
dostosowanym jak najwszechstronniej i jak najcelowszej do jego potrzeb kulturalnych,
politycznych i gospodarczych.

Problem ,jak” szkota uczy, staje sie problemem, decydujacym o jej wartosci
narodowej. W tym bowiem ,jak” kry je sie pytanie, jak speinia szkota swe zadanie w
catoksztatcie zycia narodowego, wyznaczone jej przez réznorodne cele, ktére narodowi
przyswiecaja.

kkk

W ubiegtlym okresie dziejéw szkola zostalta uznang za najdoskonalsza
wychowawczynie cztowieka. Zgodnie z racjonalistyczng filozofig uczenie, oSwiecanie byto
uwazane za rownoznaczne z wychowywaniem. Ksztatcenie umystu miato uczynic
cztowieka lepszym, doskonalszym pod wzgledem moralnym. [luzje te szybko prysty, gdyz
doswiadczenie pedagogiczne wkroétce wykazato, Zze podniesienie poziomu umystowego
nie zawsze idzie w parze z rozkwitem warto$ci moralnych.

Mimo to szkota nadal pozostata, ogdlnie uznang, gtéwng instytucjg wychowawcza.
Dopiero w ostatnich dziesigtkach lat szkolna metoda wychowawcza spotykac sie zaczeta
z mniej lub wiecej ostrymi zarzutami. Wskazywano, zZe jej nastawienie wytacznie
oSwiatowe, intelektualistyczne nie sprzyja zadaniom wychowawczym. Zaczeto domagac
sie zmiany systemu nauczania przez nadanie mu typu wychowujacego, dostosowanie go
nie tylko do zadania o$wiecania umystu, ale i ksztatcenia charakteru mtodziezy. Kto zna
zycie - pisal znakomity pedagog niemiecki Foerster - wie, jak mato gtebszych
pierwiastkow, ksztatcacych posiada sama wiedza. - wie, Ze taka wiedza moze nawet
szkodzic¢ i stuzy¢ tylko préznosci, jesli nie podporzadkowano jej zawczasu ksztatceniu



charakteru... Dlatego wiec szkota, ktora uczy pisaci czyta¢, w inna dbac takze o prawdziwe
ksztatcenie cztowieka wewnetrznego.?

Reakcja przeciwko wytgcznie o§wiatowemu nastawieniu szkoty przybrata na sile
w czasach ostatnich, jednym z najwazniejszych jej przejawow byta wiloska reforma
wychowania, dokonana przez faszystowskiego ministra wychowania narodowego
Gentiliego. Faszyzm usunagt ze szkoty wiloskiej dawny kierunek pozytywistyczny,
realistyczny, organizujac jej ducha na podstawie idealistycznej; idei oSwiaty nadat
wybitnie wychowawczy charakter.

Jednak scharakteryzowana wyzej reakcja poszta jeszcze dalej. Coraz cze$ciej
pojawiajag sie glosy, odmawiajgce szkole zdolnosci wychowawczych w ogole.
Réwnoczesnie jako zasadnicza instytucja, wychowujgca mtode pokolenia, pojawiac sie
zaczyna w roznych krajach specjalna, odrebna od szkoty, organizaciawy chowaw-cz
a. Widzimy jg we Wtoszech, w Niemczech, w Rosji, w Rumunii; pewne, dos¢ niezdarne i w
rezultacie wybitnie szkodliwe, préby na tym polu poczyniono i w Polsce w postaci
réznych ,Strazy Przednich”.

Poglady na istote oSwiaty i zadania szkoty ulegly i ulegaja ciggle ogromnym
przeobrazeniom. W szkolnictwie, zaréwno polskim, jak i obcym, zaznaczajg sie wyraznie
nowe prady i tendencje, zrodzone przez ogdlny przewrdét spoteczny, moralny i umystowy.
Spotykaja sie one ze starymi metodami i szablonami, tworzac w rezultacie obraz mniej
lub wiecej chaotyczny. Wskutek tego chaosu, wskutek potowicznego tylko uwzgledniania
w tresci i formie systemu o$wiatowego realnych potrzeb zycia narodowego, takich, jakie
wystepuja w nowej epoce dziejow, dzisiejsza szkota nie spelia swych dwéch
tradycyjnych zadan; nie uczy i nie wychowuje.

Zarzut ten stawiamy wspotczesnej szkole polskiej. Nie speinia ona swej misji
narodowej. Czy uczy, czy rozwija samodzielng inicjatywe umystowa? Niech powiedzg o
tym profesorowie wyzszych uczelni, ktérzy rok rocznie zatamuja rece nad surowoscig
umystowa maturzystéw. Czy wychowuje? Niech odpowie sama miodziez ktéra na
kazdym kroku wyzna je. Ze szkota nie wigze jej z sobg zadnymi gtebszymi weztami
ideowo-wychowawczymi.

Polska nie potrzebuje jednak bezdusznej fabryki , inteligentow”. Potrzebuje szkole.
przygotowujgcej mtode pokolenia do rozwijania i bogacenia cywilizacji polskiej we

2 F, Foerster: ,Wychowanie cztowieka”, str. 6.



wszystkich, najbardziej roznorodnych jej dziedzinach. Bez takiej szkoty nie zbudujemy i
nie utrwalimy wielkos$ci naszego narodu.

Nowa szkota polska, pojeta jako integracyjna cze$¢ narodowo-radykalnego ustroju
wychowawczego, jako uzyteczne, tworcze cywilizacyjnie narzedzie w reku Wielkiej
Polski, jest dzisiaj zasadniczym postulatem programowym Ruchu Narodowo -
Radykalnego.

Na czym zatem bedzie polega¢ narodowo-radykalna reforma polskiego
szkolnictwa?



Zadania szkoly

PowiedzieliSmy wyZej, Ze zadaniem szkoty jest przygotowywanie miodych
pokolen do twdrczego rozwijania i bogacenia cywilizacji Dolskiej. Cywilizacja narodu
wielkiego nie jest nigdy odbitka jakiego$, jednego, sztywnego szablonu. Tej zasadnicza
cechg jest réznorodno$¢, wszechstronne zréznicowanie, potaczone w harmonijng,
jednolita catos$¢, bedaca wyrazem duszy narodu. Tworcami cywilizacji nie sg zatem,
sfabrykowane wedtug jednego szablonu, ,zestandaryzowane” ludzkie maszyny, ale
ludzie, ré6znorodni w swym typie psychicznym, zdolnoSciach, zamitowaniach i kierunku
tworczosci.

Instytucja, ksztatcgcg takich wiasnie Swiadomych tworcow cywilizacji polskiej,
jest szkota.

Szkota nie moze by¢ zatem zbudowana zaréwno pod wzgledem swej formy, jak i
pod wzgledem tresci realizowanego przez siebie, programu, jako jednolity, sztywny
szablon taki sam dla wszystkich.

Pierwszym wiec postulatem, jaki stawiamy szkole, jest jej r6znorodnos$¢, daleko
posuniete zréznicowanie zaréwno formalne, jak i programowe. Szablon szkolny -
nieodrodne dziecko pogladéw oswiatowych ubiegtego wieku - jest narzedziem okrutnym,
bo ugniatajgcym mechanicznie rozwijajaca sie, tetnigca zyciem umystowos$¢ mtodziezy.
O$mioklasowe gimnazjum, do niedawna w Polsce obowigzujace, byto jako koncepcja
naukowo-wychowawcza, jedng z najwiekszych potwornosci, jakg w dziedzinie o$wiaty
wymyslono. Pod pokrywka ,ogo6lnego wyksztatcenia” wttaczato ono mtodziez w jedng
sztywna forme, bez wyjatku taka samg dla wszystkich, produkujac w rezultacie ptytkich
dyletantow.

Zadaniem szkoty nie jest wiec danie wszystkim tego samego w dziedzinie wiedzy,
ale danie kazdemu Polakowi tego, do czego dana jednostka jest uzdolniona i co moze by¢
przez nig najowocniej wykorzystane w tworczej pracy dla wielko$ci Polski.

Szkota musi da¢ odpowiedni zakres wiedzy kazdemu Polakowi. Odpowiednia
szkota dla kazdego - oto narodowo-radykalny demokratyzm o$wiatowy, zasadniczo rézny
od doktrynerskiego demokratyzmy ubiegtego okresu, wttaczajacego wszystkich do takiej
samej szkoty. ,Nie o to chodzi - pisze katolicki autor pedagogiczny, ks. Michat Klepacz - by
wszyscy konczyli gimnazjum i uniwersytety, ale by wszyscy otrzymali takie



wyksztatcenie, do jakiego maja zdolnosci. I tu wchodzimy w sedno sprawy, w tres¢
demokracji: idem cuique musi by¢ zmienione na suum cuique”3.

Oczywista pewien okreslony zakres wiedzy musi by¢ taki sam dla wszystkich. I to
zakres bynajmniej nie niski. Zr6znicowanie naukowe dopiero wowczas posiada trwata
wartos$¢ i staje sie w cywilizacji narodowej czynnikiem twoérczym, jesli jest oparte na
glebokim fundamencie wyksztatcenia ogélnego, niezbednego dla wyrobienia kultury
umystowej cztowieka. Ale podobnie i tutaj: 6w zakres wyksztalcenia ogdlnego nie moze
by¢ ten sam dla wszystkich, ale musi by¢ dostosowany do kierunku i dziedziny tworczosci
zyciowej danej jednostki, a z drugiej strony musi by¢ ograniczony w poréwnaniu z
dotychczasowym jego arsenatem, obowigzujagcym w naszej szkole S$redniej
ogolnoksztatcace;.

Drugim obok ksztatcenia umystu, tradycyjnym zadaniem szkoly jest
wychowywanie.

Czy szkota zadanie to spetnia?

By na powyzsze pytanie odpowiedzie¢, trzeba zastanowic¢ sie nad trescia, ktora
nowe czasy wtozyty w pojecie wychowania. Tre$¢ ta rozni sie znacznie od tego, co dawniej
pod pojeciem wychowania rozumiano. Nowoczesne wychowanie narodowe w
najszerszym stowa tego znaczeniu posiada tendencje to ta In e, to znaczy dazy do jak
najwszechstronniejszego i jak najgtebszego objecia swego przedmiotu - jednostki
ludzkiej, do jak najsciSlejszego zespolenia jej z narodowag wspdlnota. Nowoczesne
wychowanie narodowe nie polega juz na méwieniu opowiastek o ojczyznie i czytaniu
zycioryséw bohateréw narodowych; przemawia ono takze do charakteru, wykuwa w nim
cechy, dzieki ktérym charakter jednostki staje sie narodowo- twérczym, zaprawia go nie
tylko méwieniem o ideatach, ale przede wszystkim przeprowadza go przez hartujaca
prace nad realizacjg ideatow.

jesli wiec tak pojmujemy tre$s¢ wychowania narodowego, to nie ulega watpliwosci,
ze szkota nie jest dostatecznie skutecznym instrumentem wychowawczym. Sktada sie na
to szereg przyczyn. Przede wszystkim cho¢bySmy, zgodnie z nowymi tendencjami w tej
dziedzinie*, przepoili caly program szkolny duchem wychowawczym, zasadnicze
nastawienie szkoty pozostanie nadal intelektualistycznym, obliczonym na ksztatcenie
przede wszystkim umystu. Po wtére typ pracy szkolnej nie sprzyja zadaniom

3 Ks. M. Klepacz: ,Kierunki organizacyjne oraz ideaty wychowawcze we wspétczesnym szkolnictwie
polskim” str. 35.
4 Znalazty one wyraz - jak o tym wyzej méwiliémy - w faszystowskiej reformie Gentiliego.
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wychowawczym. Wychowawcg szkolnym jest nauczyciel, a historia wszystkich pokolen
uczniowskich jest przede wszystkim barwng historig ,kawatéw”, robionych ,belfrowi”
przez sprzysiezong przeciwko niemu bande niewdziecznych wychowankéw. Nie chce
przez to powiedzie¢, ze obopoélne zaufanie i przyjazn miedzy nauczycielem i klasg sa
niemozliwe; bynajmniej, sg nie tylko mozliwe, ale - wiemy to wszyscy z witasnych
szkolnych czaséw - spotyka sie je czesto. Nauczyciel jednak jest gtéwnie zwierzchnikiem
i sedzig, nie jest natomiast towarzyszem, nie jest kolega, stad nie powstaje miedzy nim i
wychowankami ten specyficzny wezet moralny, ogromnie twoérczy wychowawczo, jaki
moze sie zadzierzgna¢ w organizacji wychowawczej, gdzie kierownikiem jest cztowiek z
tego samego co i podwtadni pokolenia, a wiec nie tylko kierownik, lecz i towarzysz pracy
i zabawy®.

Braki wychowawcze szkoty nie uszty, rzecz prosta, uwagi teoretykow wychowania
i zawodowych pedagogéw. Cytowany wyzej ks. Klepacz stwierdza je bardzo
niedwuznacznie: ,szkota dzisiejsza - pisze on - na ogoét nie czyni zados$¢ postulatowi
ksztattowania osobowos$ci. Ona ciagle jeszcze tylko uczy, a nie umie przy nauce
wychowywacé. Wyostrzajac intelekt, zapomina ona o tym, Ze jest on najpotezniejszym ze
wszystkich narzedzi cztowieka, ale tylko woéwczas, gdy nim wtada dzielny charakter,
dojrzata osobowos$¢”. My idziemy jeszcze dalej od cytowanego autora, uwazamy bowiem,
ze szkota w ogoéle nie jest zdolna, z wytuszczonych wyzej wzgledéw, podota¢ tym
wszystkim zadaniom, jakie naktada nowoczesne wychowanie narodowe.

Nar6éd musi mie¢ zatem w reku, skuteczniejszy od szkoty, instrument do
wychowywania swych mtodych pokolen. Instrumentem takim bedzie Powszechna
Organizacja Wychowawcza. Nie zatrzymujemy sie dtuzej nad tym zagadnieniem, ktore
wykracza poza ramy niniejszego tematu. Szczegétowsze uwagi o strukturze, tresci i
metodzie pracy organizacji wychowawczej skresSlone zostaty gdzieindziej,® do nich wiec
odsytamy czytelnika.

Szkota nie jest wiec, wystarczajagcym dla nowych czaséw, instrumentem
wychowawczym. Czy znaczy to, Ze w ogdle pozbawiona jest pierwiastkéw
wychowujacych? Bynajmniej. Pewne warto$ci wychowawcze tkwig w kazdej szkole o

5> Gtéwnym bfedem, tkwigcym w budowe rumunskiej powszechnej i przymusowej organizacji
wychowawczej ,Straz Kraju”, jest wtasnie powierzenie w niej stanowisk kierownikéw mtodziezy nauczycielom,
tym samym, ktdrzy swych wychowankdow uczg w szkole. Odbija sie to ujemnie na osiggnieciach wychowawczych
,Strazy Kraju”.
6 Wojciech Kwasieborski: ,, Wytyczne ideowe i organizacja wychowania narodowego”, ,Ruch Mtodych”
Nr. 7, 1936.
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najbardziej nawet intelektualistycznym nastawieniu. Wynika to stad, Ze os$wiecanie,
ksztatcenie zdolno$ci poznawczych ma gtebokie nastepstwa dla catej psychiki cztowieka.
Tak na przyktad czytanie w klasie ,Beniowskiego” Stowackiego da je nie tylko szereg
formalnych wiadomosci stylistycznych i historyczno-literackich, ale ksztatci takze zmyst
estetyczny, oddziatywuje na catoksztatt kultury duchowej ucznia. Podobnie
rozwigzywanie zadan geometrycznych da je w rezultacie nie tylko znajomos$¢ twierdzen i
prawidet, ale uczy takze logiki i Scisto$ci mySlenia.

Przez nauczanie moze szkota bardzo wiele osiggna¢ w dziedzinie ogdlnego
ksztatcenia osobowosci. Chodzi tylko o to, zeby nie tylko atmosfera szkolna, ale cato$¢
programu byta wewnetrznie Dowigzana jedng podstawowg ideg, by stanowita nie zlepek
najrozmaitszych ,kawatkéw”, za§ harmonijng, logiczng, zgodna cato$¢, wyrastajaca z
jednego pogladu na $wiat. Nastepnie za$ szkota musi by¢ jak najsSci$lej zwigzana z
kulturalnym, politycznym i gospodarczym zyciem narodu. Program nauki musi mtodziez
w to zycie wprowadza¢. Wreszcie nauka szkolna nie moze polega¢ na wttaczaniu do
mtodych gtow pewnej ilosci formutek, ale gtbwnym jej zadaniem musi by¢ rozwijanie
samodzielno$ci mys$lenia, umystowej przedsiebiorczosci i inicjatywy.
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Budowa szkolnictwa

Z zatozenia, Ze dla cywilizacji narodowej szkodliwy jest wszelki szablon o§wiatowy
wynikajg donioste nastepstwa w samej budowie szkolnictwa.

Szkota polska musi by¢ zréznicowana. Nardd dla swej wielkosSci potrzebuje
réznych Polakéw, réznych pod wzgledem wtasciwego im kierunku twérczosci. Szkota nie
moze by¢ wytacznie fabryka, kandydujacych na urzednikéw, ,inteligentéw” - musi szkoli¢
ludzi dla wszystkich dziedzin Zzycia narodowego.

Fundamentem catego ustroju szkolnego jest szkota powszechna. Winna ona da¢
kazdemu Polakowi minimum wiedzy teoretycznej, niezbednej do $wiadomego
uczestniczenia w zyciu cywilizacyjnym narodu.

Polityka szkolna w zakresie szkolnictwa powszechnego opierata sie w Polsce
dotychczas na ustawie z 17 lutego 1922 r. Ustawa powyzsza, zgodnie z istniejagcg u nas w
pierwszych latach niepodlegtosci manig imponowania catej Europie, zakreslita
maksymalistyczny program rozbudowy szkoty powszechnej, wysuwajac postulat szkoty
najwyzszego stopnia organizacyjnego: szkoty powszechnej siedmioklasowej. Postulat ten,
skadinad najzupetniej stuszny, byl realizowany jednak do$¢ niefortunnie. W imie dania
wszystkim szkoty siedmioklasowej przystgpiono w niektérych miejscowosciach do
likwidowania szkét nizej zorganizowanych. Do roku 1929/30 zamknieto z doktrynerska
Slepotg 1534 takich szkét. Na ich miejscu nie zawsze powstawaly szkoty siedmioklasowe.
Nie nalezy za$ zapomina¢, ze w szKotach publicznych jednoklasowych uczyto sie 782381
dzieci (24% ogoétu), w szkotach dwuklasowych 650.186 dzieci (20%), a jedynie 1/3
ogolnej liczby dzieci (1.039.473 - 32%) mogto korzystac ze szkoty najwyzszego stopnia
organizacyjnego - siedmioklasowej. Widzimy wiec, ze az 9/20 ogoélnej liczby dzieci
musiato zadowoli¢ sie ukonczeniem szkoty jedno czy dwuklasowej’. Dlatego tez, dazac do
zorganizowania na terenie catej Polski szkoty powszechnej najwyzszego stopnia, musimy
tam, gdzie warunki do tego zmuszaja, zaktadac i troskliwie pielegnowac, tak pogardzane
dzi$, szkoly jedno czy dwuklasowe. Dotyczy to szczegblnie czterech wojewodztw
wschodnich; wilenskiego, nowogrodzkiego, poleskiego i wotynskiego, gdzie dtugo jeszcze
nie mozna bedzie nawet marzy¢ o zorganizowaniu szkolnictwa powszechnego w ramach
maksymalnego planu. Nie nalezy za§ zapominac¢ o tym, Ze ziemie te posiadaja obecnie
najmniejsza w Polsce ilo$¢ szkét zaré6wno powszechnych, jak i $rednich (5952 szkot

7 Dane statystyczne wedtug Ks. M. Klepacza, op. cit. str. 18.
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powszechnych. wobec 10948 w wojewddztwach centralnych i 82 szkoty srednie wobec
329 w woj. centr.) oraz najwyzszy odsetek analfabetéw (wie$ woj. poleskiego liczy 53%
analfabetéw, wie$ woj. wotynskiego 52,3%, podczas, gdy procent analfabetéw w woj.
$laskim nie przekracza 1,5%). Widzimy zatem, ze na polskich ziemiach biatoruskich i
ruskich potrzebna jest jakakolwiek szkota polska, byle byta szkota, byle uczyta cho¢by
tylko w prymitywnie elementarnym zakresie.

Szkota powszechna jest - jak juz powiedzieliSmy - fundamentem catego polskiego
ustroju szkolnego. [ jest to szkota najwazniejsza. Nonsensem jest wotanie o powiekszenie
liczby uczelni akademickich wéwczas, gdy nie ma dostatecznej ilo$ci szkdt powszechnych.
W r. 1935/36 w szkotach powszechnych byto 5.101.000 dzieci (w wieku 7-13 lat), nie
znalazt w nich miejsca przeszto milion dzieci8. Czyli, méwiac po prostu, jedna szdsta dzieci
w wieku szkolnym nie moze sie dzisiaj w Polsce uczy¢!

Dla wielko$ci Polski potrzeba, zeby przede wszystkim wszyscy Polacy umieli pisa¢
i czytaé, zeby posiedli elementarny zakres wiedzy o swej OjczyZnie i o $wiecie, a dopiero
potem, Zeby najzdolniejsze jednostki otrzymywaty dyplomy doktorskie. Obecnie za$
istnieje u nas pod tym wzgledem sytuacja dziwaczna: z roku na rok zwieksza sie liczba
przysztych analfabetéw - dzieci, ktére nie mogg sie uczy¢, bo nie ma dla nich w szkole
miejsca i rownoczes$nie z roku na rok zwieksza sie ilos¢ dyploméw ukonczenia szkét
akademickich. Narod za$, sktadajacy sie z doktorédw filozofii i z analfabetéw, nie jest
narodem zdrowo zbudowanym.

Bedziemy zatem dazy¢ do pelnego zorganizowania przede wszystkim szkoty
powszechnej. Bedziemy j3 organizowac¢ nawet z uszczerbkiem dla szk6t wyzszego typu,
jesli zajdzie tego koniecznos¢.

Szkota powszechna winna by¢ nie tylko podstawowym etapem wyksztatcenia, ale
takze punktem wyjscia dla etapow nastepnych.

Na fundamencie szkoty powszechnej spocza¢ musza dwie zasadnicze nadbudowy.

Pierwsza z nich jest szkola zawodowa. Szeroko rozgateziona, praktyczna,
réznorodna, wielopoziomowa, szkota zawodowa stanowi jeden z najbardziej
zasadniczych problemow polskiego u-stroju szkolnego. Szkota ta musi by¢ dostepna dla
najszerszych rzesz mtodziezy z jakiegokolwiek poziomu szkoty ogdlnoksztatcacej. Tak

8 Liczba dzieci w wieku szkolnym, nie uczeszczajacych do szkoty wynosita w r. 1927/28 265 tys.; w r.
1950/51 - 506 tys.; w r. 1954/55 - 670 tys.; w 1955/56 przekroczyta milion. Widzimy wiec, ze ilos¢ przymusowych
kandydatow na analfabetow rosnie z roku na rok.
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wiec w warunkach polskich najwazniejszym typem szkoty zawodowej jest szkota,
opierajaca sie na nizszych szczeblach programowych szkoty powszechnej. Sie¢
szkolnictwa zawodowego tego typu winna by¢ szczegélnie gesta, zwlaszcza na,
zacofanych cywilizacyjnie, naszych ziemiach wschodnich. Waznym dzialem tych szkot
zawodowych sa szkoty rolnicze, dajace niezbedne wyksztalcenie rolnicze dzieciom
wtoScianskim, pozostajgcym w swojej wsi i obejmujacym gospodarstwo po rodzicach?.

Odpowiedni poziom szkoty zawodowej musi istnie¢ nad petng szkotg powszechng
i nad wszystkimi szczeblami szkoty Sredniej ogo6lnoksztatcacej. Ukonczenie szkoty
zawodowej najwyzszego poziomu winno dawac jej uczniom prawo wstepowania do
odpowiednich uczelni wyzszych (Politechnika, Szkota Gtéwna Handlowa itp.)

Jak najgestsza i najréznorodniejsza sie¢ szkolnictwa zawodowego i jak
najtatwiejszy dostep don dla najszerszych mas mtodziezy - oto gtéwna wytyczna polityki
szkolnej w tej dziedziniel0.

Druga nadbudowa nad szkotg powszechng - to szkota srednia ogélnoksztatcaca.

Szkota ta winna sta¢ otworem dla dzieci, konczacych szkote powszechng i to
przede wszystkim szkote wiejska. Przy dzisiejszym ustroju szkolnictwa postulat ten jest

formalnie przeprowadzony: gimnazjum stanowi logiczng nadbudowe nad szkotg
powszechng. Faktycznie jednak dla dziecka chlopskiego, ktére ukonczyto szkote
powszechng i pragnie uczy¢ sie dalej, szkota Srednia jest przewaznie zamknieta. Kto
bowiem przygotuje je do egzaminu? Kto zapewni pobyt w mieScie, gdzie istnieje
najblizsze gimnazjum? Kto wreszcie zaopatrzy je w pomoce naukowe? Powstaje zatem
konieczno$¢ uzupetnienia naszego systemu oswiatowego przez, szeroko rozwiniety,
system stypendiéw, zapomog, pomocy naukowej itp. Bez tego szkota polska nigdy nie
bedzie demokratyczng, t. j. nigdy dostep do niej nie bedzie stat otworem dla kazdego,
pragngcego sie uczy¢, polskiego dziecka.

Nastepnie za$ szkota Srednia ogodlnoksztatcaca, dajac mtodziezy wyksztatcenie
og6lne, nie moze hotdowa¢ naukowemu szablonowi, ktérego wyrazem byto dawne

9 Szkoty podobnego typu istniejg w obecnym programie polityki szkolnej pod nazwa szkél
przysposobienia zawodowego. Opierajg sie one jednak na szkole powszechnej Ill-go szczebla (siedmioklasowej),
czyli sg niedostepne, dla dzieci, ktére zmuszone sg poprzestaé na szczeblu nizszym.

10 Rozbudowa szkolnictwa zawodowego jest charakterystyczng cechg nowoczesnej polityki owiatowej.
M. in. znakomitg szkote zawodowg stworzono we Wtoszech, a faszyzm przywigzuje do niej wiecej znaczenia niz
do szkoty Sredniej ogdélnoksztatcgcej (patrz wywiad, udzielony ,llustrowanemu Kurierowi Codziennemu” z 23.VIILI.
57 przez wtoskiego ministra wychowania narodowego, Giuseppe Battai’ego).
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jednolite, oSmioklasowe gimnazjum. [luz to, uzdolnionych, zamitowanych, polonistow czy
historykéw, nie mogto uporac sie z tg instytucja dlatego tylko, Ze nie ,wchodzity im do
glowy” logarytmiczne wzory i geometryczne formuty! Iluz bystrych matematykéw lub
fizykdw nie mogto dotrze¢ do upragnionej politechniki, bo stawaty im na przeszkodzie
dzieje wojen punickich czy zasady tacinskiej gramatyki! A w rezultacie? W rok po
ukonczeniu szkoty mtody historyk nie potrafit powtérzy¢ najprostszej formuty
algebraicznej, a w glowie matematyka os$mioletni, solidnie ,wykuty”, kurs historii
zmieniat sie w zagmatwany chaos poplatanych dat i faktow.

Podkreslamy raz jeszcze: nie jesteSmy przeciwnikami tzw. ,wyksztatcenia
og6lnego”, uwazamy je za niezbedne dla catoksztattu kultury umystowej cztowieka, ale
twierdzimy, Zze winno by¢ ono czynnikiem duchowo tworczym nie za$ sptycajacym
szablonem. W ramach szkoty Sredniej musi sie ono tgczy¢ z wyrazng specjalizacja w
pewnych, okre$lonych dziedzinach, przeprowadzang w klasach wyzszych. Reforma
naszej szkoty S$redniej z r. 1932, przeprowadzajgca podziat dawnego gimnazjum na
gimnazjum i licea o kierunku specjalnym, jest reformg w zasadzie najzupetniej stuszna.
Oczywista wiele jej mozna zarzuci¢ zar6wno pod wzgledem praktycznego wprowadzania
jej w zycie, jak i pod wzgledem uktadu programdéw, zwtaszcza licealnych, ale nie sg to w
tej chwili dla naszych rozwazan rzeczy zasadnicze.

Szkota S$rednia ogolnoksztatcgca, konsekwentnie zréznicowana w wyzszych
klasach na dziaty, odpowiadajace zasadniczym zainteresowaniom i uzdolnieniom
mtodziezy jest naszym postulatem. Twierdzimy bowiem, zZe tylko taka szkota bedzie
naprawde przygotowywac¢ mtodziez do wy z- szych studiéw, bedzie pogtebia¢ ja
umystowo i chroni¢ przed zboczeniem na szerokie i jatowe bezdroza dyletantyzmu,
ktérego mamy w Polsce stanowczo za duzo.
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Charakter prawny szkolnictwa

JesteSmy przeciwnikami t. zw. ,monopolu szkolnego”, czyli wytacznego prawa
panstwa do zaktadania szkét i kierowania nimi. Etatyzacja szkolnictwa, przeprowadzona
zresztg catkowicie jedynie w Rosji Sowieckiej, nie jest w Polsce potrzebna i nie
przyniostaby nam dobrych owocéw. Obok szkoty panstwowej winna zatem istnie¢ szkota
prywatna (os6b prywatnych, stowarzyszen czy samorzaddéw), pod Scista oczywiscie
kontrolg panstwa.

Etatyzacja szkolnictwa grozi zesztywnieniem i zrutynizowaniem mysli
oSwiatowej. Kierownik szkoty panstwowej - urzednik nie potrafi zazwyczaj przejawiac
tak $miatej inicjatywy w szukaniu nowych metod nauczania, jak kierownik czy nauczyciel
szkoty prywatnej, ktorym tatwiej jest wydoby¢ sie z pod obowigzujacych szablondéw i
szuka¢ nowych droég. Szkota prywatna lepiej od panstwowej spetnia role czynnika
postepu w treSci i metodach nauczania, jest od niej znacznie $Smielsza i ruchliwsza.
Najlepszym tego dowodem jest fakt, Ze najwybitniejsi reformatorzy systemow i metod
szkolnych rozpoczynali swe doSwiadczenia przewaznie w szkotach prywatnych. W szkole
prywatnej powstata reforma Konarskiego, w szkotach prywatnych réwniez wyrosty
teorie Pestalozzi‘ego, Froebla i Foerstera. Niszczenie szkolnictwa prywatnego nie
wysztoby na dobre naszej kulturze pedagogiczno-naukowe;j.

Drugim argumentem, przemawiajagcym za utrzymaniem w Polsce szkolnictwa
prywatnego jest argument natury gospodarczej. Wiemy, Ze panstwo nie jest dzi$§ w stanie
wybudowaé¢ wystarczajgcej ilosci szkot i utrzymac wystarczajacy ilo$¢ nauczycieli dla
wszystkich, potrzebujacych nauki, dzieci. Po co wiec dtawi¢ na tym polu inicjatywe
prywatng, ktéra niesie panstwu, co prawda niewystarczajacg, ale znaczng pomoc?11.

Oczywista, jak juz wyzej pisaliSmy, panstwo roztacza¢ winno Scistg kontrole nad
szkotami prywatnymi, a je$li chodzi o wptyw wychowawczy na uczacg sie w nich
mtodziez, to zapewni mu go w sposob catkowity Powszechna Organizacja Wychowawcza.

1 W Polsce jest obecnie 26.846 szkdl powszechnych publicznych (paristwowych i samorzadowych),
liczacych 4.593.000 dzieci i 1507 szkét powszechnych prywatnych, liczgcych 150.000 dzieci.
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Organizacja szkoly pod wzgledem narodowosciowym i
wyznaniowo-religijnym

W calym programie przebudowy szkoty polskiej powyzszy problem jest
najbardziej skomplikowany i wskutek tego najtrudniejszy do rozwigzania. Z drugiej za$
strony zagmatwanie stosunkéw narodowos$ciowych i wyznaniowo-religijnych w
panstwie polskim nie moze uzasadnia¢ utrzymywania nadal obecnego stanu w naszym
szkolnictwie. Organizacja szkoty pod wzgledem narodowoS$ciowym i wyznaniowo-
religijnym musi by¢ oparta na zasadach szerokich, bo dyktowanych przez catoksztatt
wytycznych przebudowy rzeczywistosci polskiej. Organizacja ta wigza¢ sie musi z
postulatami, jakie Ruch Narodowo-Radykalny wysuwa w kwestii zydowskiej, ukrainskiej,
biatoruskiej i in., wyptywa¢ musi, poza tym z ogélnych zatozen moralno-religijnych,
stanowigcych fundament programu narodowo-radykalnego.

Rozpatrzmy po kolei gtéwne elementy, wysuwanej przez Ruch Narodowo-
Radykalny, koncepcji organizacji szkoty polskiej pod wzgledem narodowo$ciowym i
wyznaniowo-religijnym.

L. Kwestia zydowska

Zydzi nie moga uczeszczaé do szkoly polskiej, bez wzgledu na jej typ i poziom. Od
przedszkoli do wyzszych uczelni obowigzuje bezwzglednie zasada ,numerus nullus”.
Podobnie tez zyd nie moze by¢ nauczycielem w szkole polskiej. Dla dzieci i mtodziezy
zydowskiej muszg istnie¢ zupetnie odrebne szkoty, utrzymywane przez spoteczenstwo
zydowskie (gminy wyznaniowe, stowarzyszenia oSwiatowe itp.

Catkowity, bezwzgledny rozdziat mtodziezy polskiej od mtodziezy zZydowskiej i
zydowskich nauczycieli jest uzasadniony fatalnym, powszechnie dzi§ stwierdzonym,
wptywem, jaki kolega zyd i nauczyciel zyd wywiera na mtodziez polska. Zydzi sg dzi$§ w
naszej szkole gléwnym rozsadnikiem propagandy komunistycznej i rozprzezenia
obyczajowego!? - Zydzi réwniez sa na terenie szkét gldwnym motorem akgji
antyreligijnej.

12 Na terenie kilku gimnazjéw polskich w Warszawie istniejg i prowadza ozywiona dziatalnoéé
zakonspirowane ,jaczejki” komunistyczne. Kierownikami ich sg bez wyjgtku uczniowie i uczennice zydzi.
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II. Kwestia niemiecka

Problem szkoty niemieckiej (z niemieckim jezykiem wyktadowym) musi by¢ u nas
traktowany z punktu widzenia politycznego. Rozmiary szkolnictwa niemieckiego, zakres
i forma udzielane j mu pomocy ze strony panstwa, wszystko to musi by¢ $cisle uzaleznione
od stosunku rzgdu niemieckiego do szkolnictwa polskiego w Niemczech. W razie, gdy
terror zwrécony przeciwko szkole polskiej bedzie tam nadal uprawiany, los szkotly
niemieckiej w Polsce zostanie przesadzony. Bedziemy likwidowac ja bez Zadnych
wzgledow i z catg konsekwencjg. Zasada wzajemnosci bedzie tu catkowicie wprowadzona
W Zycie.

Nie uznajemy wtlaczania mtodziezy niemieckiej do szkét polskich za wtasciwag
metode asymilacyjng. Potrgcamy tutaj o inne juz zagadnienie, pragniemy, wszakze
zaznaczy¢, ze zywiot niemiecki w Polsce opiera sie gtdwnie na dwéch grupach ludnosci:
na robotnikach i urzednikach niemieckich, zatrudnionych w niemieckim przemysle
$laskim i t6dzkim i na niemieckich osadnikach w Poznanskim i na Pomorzu. Przejecie w
rece polskie niemieckich przedsiebiorstw na Gérnym Slasku i w okregu przemystowym
t6dzkim, oraz badZz wywlaszczenie badZz odpowiednie przesiedlenie osadnikéw,
sprowadzonych na ziemie polskie przez rzad pruski, zmieni w sposéb radykalny
natezenie problemu niemieckiego w Polsce.

III. Ziemie wschodnie

Zagadnienie szkotly polskiej przedstawia sie tutaj zasadniczo inaczej niz w zwigzku
z kwestig zydowska czy niemiecka.

MniejszoSci stowianskie, zamieszkujagce nasze ziemie wschodnie, muszg by¢
podbite przez nardd nasz duchowo, czyli muszg by¢ zasymilowane. Szkota na Kresach
winna wzig¢ udziat w spetnianiu tego doniostego historycznie i cywilizacyjnie zadania,
czyli musi stac sie innymi skutecznym narzedziem polityki asymilacyjne;j.

Jakaz to ma by¢ szkota?

Musi to by¢ szkota rzeczywiscie polska, uczaca nie tylko mowic i pisac, ale takze
mySle¢ po polsku. Niedopuszczalne wiec bedzie na ziemiach ruskich i biatoruskich -

Podobnie miodziez Zydowska jest gtéwnym ,dostawcgll do szkdt najrozmaitszych wydawnictw
pornograficznych.
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szeroko tam dzisiaj rozgatezione - szkolnictwo narodowe ukrainskie i biatoruskie.
Szkolnictwo to musi ulec likwidacji, stanowi ono bowiem bardzo skuteczng zapore
przeciwko procesowi asymilacyjnemu. Zasadniczym natomiast typem szkoty winna by¢
tutaj szkota, rozpoczynajgca w nizszych klasach szkoty powszechnej od miejscowego
jezyka nauczania (ruskiego, biatoruskiego) i przechodzaca nastepnie do jezyka
literackiego polskiego, ja ko jezyka wykladowego. Wojciech Wasiutyniski w swoich,
drukowanych w ,Ruchu Mtodych” (Nr. Nr. 6 i 7 1936 r.), artykutach, poSwieconych
zagadnieniu ziem wschodnich tak ujmuje te kwestie: ,jedynie stusznym na tych ziemiach
(biatoruskich, na pétnoc od Prypeci - przyp. autora) systemem wyda je mi sie system,
podobny do tego, jaki zastosowano w ostatnich latach we Wtoszech (nalezy pamietac, ze
réznice jezykowe miedzy poszczegdlnymi dialektami wtoskimi sg wieksze niz pomiedzy
jezykami stowianskimi). Nauka powinna rozpoczynac¢ sie w jezyku miejscowym, a wiec
biatoruskim, oczywiscie jednak polska pisownig i tacinskim alfabetem. Stopniowo
powinno sie przechodzi¢ w miare rozwoju dziecka do jezyka literackiego polskiego,
wytacznego w urzedach i szkolnictwie Srednim. Wymaga to oczywiscie przygotowania
nauczycieli, ktérzy nie moga by¢ przerzucani z Bydgoszczy do NieSwieza z miesigca na
miesigc”.

Podobny system, unikajgcy brutalnego pogwatcenia przywigzania do miejscowego
dialektu, stuszny jest rowniez na obszarach, potozonych na potudnie o d Prypeci, to
znaczy na obszarach ruskich. Sytuacja jest tutaj o tyle trudniejsza, Ze element polski i
ukrainski jest tu, zwlaszcza w Matopolsce wschodniej, ogromnie terytorialnie
pomieszany. Dzieci polskich nie moze obowigzywa¢ ukrainski jezyk nauczania, cho¢by
tylko w pierwszych latach szkoty powszechnej, od tego za$ jezyka winny rozpoczynac
nauke dzieci ruskie. Konieczna wiec tu bedzie daleko posunieta indywidualizacja
nauczania (osobne komplety w nizszych klasach szkoly powszechnej). W wyzszych
natomiast klasach szkoty powszechnej i w szkole Sredniej panowac bedzie niepodzielnie
jezyk polski, jako jezyk wyktadowy - tutaj tez spotkac sie musza na jednej tawie dziecko
polskie i dziecko ruskie. Oczywista jezyk ukrainski, jako jezyk nauczania w nizszych
klasach szkoly powszechnej, oparty by¢ musi na alfabecie tacinskim i polskiej pisowni,
jest to reforma niezbedna z punktu widzenia konieczno$ci osiggniecia jednolitosci
cywilizacyjnej na naszych ziemiach wschodnich.

Postulaty, ktéreSmy wysuneli wobec szkoty polskiej na obszarach ruskich i
biatoruskich sg zasadniczo réwniez stuszne na obszarach, zamieszkatych przez, nieliczng
zresztg u nas, ludnos¢ litewska.

Kk
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Przechodzimy teraz do okreSlenia naszego programowego stanowiska wobec
drugiego, niezwykle doniostego, problemu polskiego szkolnictwa - jego organizacji pod
wzgledem wyznaniowo-religijnym.

Usuwamy ze szkoty polskiej zydéw, zaréwno ucznidéw, jak i nauczycieli. Dla
mniejszos$ci niemieckiej, a wiec przewaznie ewangelickiej tworzymy-na wytuszczonych
powyzej zasadach-szkolnictwo narodowe niemieckie. W ramach szkoty polskiej
pozostatg Polacy - katolicy i ewangelicy, Rusini-przewaznie greko-katolicy i prawostawni
oraz Biatorusini-przewaznie prawostawni (nie omawiamy drobniejszych grup
narodowoS$ciowych, jak Rosjan, Litwindw, Czechéw itp.). Szkota antyreligijna czy
bezwyznaniowa nie wchodzi tutaj w rachube, gdyz samg koncepcje takiej szkoty,
stanowigcej zresztg zasadniczy postulat masonerii, zdecydowanie odrzucamy. Szkota
polska musi by¢ szkola religijng, jej atmosfera naukowo-wychowawcza musi by¢ oparta
na trwatym fundamencie ideatéw religijnych. Jak jednak rozstrzygna¢ ten problem wobec
niejednolito$ci wyznaniowej mtodziezy, ktérg ma ona uczy¢?

Jako pierwszy postulat wysuwamy tutaj szkote wyznaniowag katolicka dla
miodziezy Kkatolickiej wszystkich gtéwnych obrzadkéw (rzymskiego, greckiego i
ormianskiego). Szkota ta obejmie zatem zaréwno mtodziez polska, jak i ruska (w
Matopolsce Wschodniej). Za szkotg wyznaniowg katolickg przemawiajg wzgledy religijne,
moralno-wychowawcze i polityczno-cywilizacyjne. Bez mocnej, jednolitej podstawy
katolickiej w uczeniu i wychowywaniu nie wyobrazamy sobie przede wszystkim
moznos$ci wychowania cztowieka zwartego i harmonijnego wewnetrznie, obdarzonego
twdrcza, optymistyczng postawa wobec zycia. Dusza ludzka, niezorganizowana przez
katolicyzm, nie stanowi pewnego fundamentu psychicznego dla catoksztattu zycia
naszego Narodu, ktdéry przeciez nie gdzieindziej, ale wtasnie w duszach jednostek ma
swoja moralng podstawe. Patrzymy na zycie cztowieka w narodzie, jako na zasadniczy
etap drogi, wiodacej go do Boga. Na drodze tej i szkota, jako integralny sktadnik ustroju
narodowego, musi swg twoércza role odegrac.

W zwigzku z postulatem szkoty wyznaniowej katolickiej wytania sie do$¢ drazliwe
zagadnienie: czy dzieci polskie, wyznania ewangelickiego (augsburskiego i
reformowanego) nalezy oddzieli¢c od dzieci katolickich i da¢ im odrebng szkote?
Uwazamy, Ze podobne rozstrzygniecie bytoby wysoce szkodliwe z narodowego punktu
widzenia i dlatego tez jest ono niedopuszczalne. Opowiadamy sie wiec za utrzymaniem
stanu obecnego, ktory uwazamy za wtasciwy. Dzi$ istnieje szereg szkot, przeznaczonych
gléwnie dla mtodziezy wyznania ewangelickiego (np. szkota meska im. Reya i Zeniska im.
Anny Wazéwny w Warszawie), co zreszta zupetnie nie przeszkadza, Ze uczeszczaja do
nich takze katolicy, z drugiej zas strony liczni ewangelicy ucza sie w szkotach o wyraznie
katolickim charakterze. I w przysztosci zatem ewangelicy beda posiadali swobodny
dostep do tych szkoét, wspolnie z mtodzieza katolicka, nie uczestniczac oczywiscie w
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katolickich praktykach religijnych itp. W zwiagzku z tg kwestig podkreslamy, ze szkota
katolicka nie moze by¢ rozumiana, jako szkota klerykalna w ujemnym stowa tego
znaczeniu, nie moze by¢ przepojona duchem nienawisci do innych wyznan. Przeciwnie,
panujacy w niej, katolicyzm winien by¢ katolicyzmem prawdziwym, to jest wolnym od
wszelkiej ciasnoty, nacechowanym sprawiedliwym, obiektywnym stosunkiem do innych
wyznan. Jeéli, tak pojety, duch katolicki zapanuje w szkole polskiej, mozemy by¢ pewni, ze
obecno$¢ w nich drobnej liczby mtodziezy ewangelickiej nie pociagnie za sobg zadnych
powazniejszych zgrzytow i nieporozumien.

Sa wszakze ziemie polskie, gdzie wprowadzenie szkoty wyznaniowej katolickiej
jest niemozliwe. Mamy tu na mys$li ziemie, zamieszkate przewaznie przez ludnos¢
prawostawng, a wiec przede wszystkim Wotyn, Polesie i Nowogrodczyzne. W dzielnicach
tych nie mozna tworzy¢ szkoty wyznaniowej - bytoby to zasadniczo sprzeczne z linig
polityki polskiej na Kresach. Szkota wyznaniowa to osobna szkota dla dzieci katolickich i
osobna dla dzieci prawostawnych, a wiec klin, wbity miedzy Polakéw i Rusinéw czy
Biatorusinéw. Jedynym, dopuszczalnym na tych ziemiach, typem szkoty jest szkota
mieszana, to jest uczaca dzieci obu wyznan; katolickiego i prawostawnego, nie
akcentujaca specjalnie wyraznie, dzielgcych w danym wypadku, momentéw religijnych.
Oczywiscie dzieci pobieratyby odrebnie nauke religii i uczestniczyty w swoich praktykach
religijnych.

Uwazamy, Ze, naszkicowana powyzej, organizacja szkoty polskiej pod wzgledem
wyznaniowo-religijnym na i wtasciwie j kojarzy w sobie postulaty katolickie z postulatami
polityki polskie;j.
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Zagadnienie Koedukacji

Koedukacja posiada w dzisiejszym szkolnictwie polskim dos$¢ szerokie
zastosowanie. Mamy obecnie 27115 koedukacyjnych szk6t powszechnych i 278
koedukacyjnych szkét sSrednich ogdlnoksztatcacych. O ile istnienie koedukacji w szkotach
powszechnych nie wzbudza powazniejszych zastrzezen, gdyz grupuja one dzieci do lat
12-tu czy 13-tu, a poza tym wspoélne szkoty dla chtopcéw i dziewczat sg uzasadnione
wzgledami ekonomicznymi, o tyle problem koedukacji w szkotach wyzszego typu nie
wyglada juz tak prosto.

Koedukacja w szkolnictwie jest jednym z owocow pogladu na swiat ubiegtej epoki.
Prad, ktéry wyptynat z filozofii XVIII-go wieku wypisal miedzy swymi naczelnymi hastami
hasto: ,réwnos$¢”. ,R6wnos¢” te, pojeta ciasno, mechanicznie, zaczeto stosowac wszedzie,
niezaleznie od tego, czy byta czy tez nie byta potrzebna. Wszystkich ludzi uznano za
réwnych w ramach Zycia spoteczno-panstwowego, dawano im parlamenty, dawano
niwelujace, ultrademokratyczne prawo cywilne itd. Przyszedt po tym socjalizm i
ugruntowat mechanistyczne traktowanie jednostki ludzkiej i spoteczenistwa. Ludzie sg
réwni wobec prawa, czemuz nie majg by¢ ,réwni” wobec ,Swiatta wiedzy”? Nalezy czym
predzej usung¢ stare przesady, oddzielajgce w nauce kobiety od mezczyzn i da¢ obu
stronom jedng, wspo6lng szkote. Doktryna zamykata oczy na wszelkie rdznice
fizjologiczne, psychiczne, umystowe, wystepujace miedzy meZzczyzng i Kkobietg,
traktowata jednych i drugie, jako jakich$ abstrakcyjnych ,ludzi”, wyznaczata im wiec
jeden szablon uczenia.

Czasy ostatnie sg $wiadkiem coraz silniejszej reakcji, zwracajacej sie przeciwko
szkole koedukacyjnej. Jest rzecza bardzo charakterystyczng, ze przeciwko koedukacji
zaczynajg wypowiadac sie pedagogowie amerykanscy, a wiec wspomniana reakcja nie
omineta kraju, ktdry jest ojczyzng koedukacji (wszystkie szkoty elementarne i wiekszos¢
szk6t Srednich w Stanach Zjednoczonych sg koedukacyjne). Przeciwko koedukacji
wypowiadajg sie rowniez pedagogowie niemieccy (wybitny ich przedstawiciel, cytowany
juz wyzej Foerster, przytacza w swoim ,Wychowaniu i samowychowaniu” na poparcie
argumentow przeciwko koedukacji sad pewnej autorki o kobiecie, wychowanej w
koedukacji: ,Jest ona mieszaning niemeskiego, pyszatkowatego chtopca i kaprys$nej,
rozpuszczonej damy Swiatowej”).

Koedukacja, wttaczajac chtopcéw i dziewczeta do jednej szkoty i poddajac ich
jednemu systemowi nauczania, usituje przezwyciezy¢ naturalne roznice umystowe,
psychiczne i fizjologiczne, istniejace miedzy jednymi i drugimi. Owoce tego systemu nie
s3 dodatnie, nie sprzyja on petnemu, zdrowemu rozwojowi duchowemu i fizycznemu
mtodziezy. Nie chodzi nam bowiem o zacieranie réznic duchowych miedzy mezczyzng i
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kobietg, przeciwnie, zalezy nam na jak najpetniejszym rozwinieciu dodatnich wtasciwosci
psychiki meskiej i dodatnich wtasciwosci psychiki kobiecej. Odrebng bowiem w Zyciu
narodu role ma do spetnienia kobieta, odrebng zas mezczyzna. Szkota winna obie strony
do roli tej przygotowywacl, rdznicujgc swe metody zaleznie od gtebokich roznic,
zachodzacych miedzy osobowos$cig meska i kobieca. ,Kazda pte¢ z osobna - pisze Foerster
- musi stac¢ sie wprzod sobg i wlasny swoj typ odrebnie rozwing¢ w catej czystej peni,
zanim stac sie bedzie mogta sitag wychowawcza dla ptci drugiej”13.

W okresie zatem dojrzewania fizjologicznego i krystalizowania sie duchowego

mtodziezy, a wiec w szkole $redniej, koedukacja jest systemem szkodliwym, sprzecznym
z celami wychowawczymi, jakie przed szkotg st6j g14.

13 Foerster ,Wychowanie i samowychowanie” str. 159.

14 Omawiajac problem koedukacji, nie poruszali$my, wigzacych sie z nig, zagadnien z zakresu higieny i
obyczajowosci. Dostarczajg one wiciu argumentéw przeciwko koedukacji. OgraniczyliSmy sie do uwypuklenia
argumentow z zakresu psychologii, uwazajac je za najistotniejsze.
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Program nauczania

Dochodzimy do najistotniejszego elementu szkoty, do formy i tresci programu,
wyktadanych w niej przedmiotéw. Oczywista nie zamierzamy przedstawia¢ tutaj
szczegbtowych postulatow w zakresie programu szkoty polskiej; cala niniejsza praca nosi
charakter bardzo szkicowy, specjalnie wiec obszerne zagadnienie programu mu- simy
réwniez omowi¢ w formie ogoélnej, unikajac szczegdtowej analizy i ograniczajac sie
jedynie do podkreslenia rzeczy najwazniejszych.

Na pierwszy plan wysuwa sie tu zagadnienie programu jako cato$ci, niezaleznie od
kwestii poszczegoélnych przedmiotéw i pozioméw szkolnych. Ow catoksztalt programu
musza cechowac¢ dwie rzeczy: wewnetrzna jednolito$¢ i harmonia, oraz nastawienie nie
ilosciowe, lecz jakoSciowe.

Przedmioty naukowe, wyktadane w szkole muszg stanowi¢ harmonijng catosg,
opartg na jednym, zwartym p ogtadzie na $wiat. Tym pogladem na $wiat jest poglad
narodowy, oparty na bezwzglednych podstawach religii Chrystusa, jego duchem, jego
atmosferg moralng musi by¢ przenikniete cate zycie szkolne, musi by¢ przepojony caty
plan nauki. Na tej podstawie spotka¢ sie moga wszystkie prawie przedmioty szkolne: od
jezyka polskiego i historii, wykazujacych moralne, idealistyczne wartosci, tkwiace u
podstaw prawdziwej tworczosci cywilizacyjnej, do fizyki i chemii, obalajacych
determinizm przyrodniczy, dajacych naukowe przestanki do wniosku o istnieniu Stworcy
wszech$wiata. Wszelki inny poglad na $wiat, zaprzeczajacy dwu wielkim warto$ciom;
nadprzyrodzonej - Bogu i przyrodzonej - Narodowi, nie moze mie¢ dostepu do nowej
szkoty polskie;j.

Wokoét jednej zatem idei, jednego pogladu na $wiat musi sie krystalizowaé
catoksztatt programu szkolnego. Przy postulowanym przez nas zréznicowaniu struktury
szkoly ogolnoksztatcacej (szkota powszechna, gimnazjum, liceum) idea ta bedzie
niezbedng osig, utrzymujaca - przy podziale formalnym - jeden pion kulturalny na
wszystkich poziomach szkoty. Obok jednolito$ci moralno-ideowej musi istnie¢ miedzy
poszczegdlnymi przedmiotami nauczania powigzanie treSciowe. ,Rozkawatkowanie”
programu, podzielenie go optotkami, zrywajacymi w nim wspolne wezty, odbiera mu
wiele warto$ci, stwarza nad wyraz ujemne zjawisko ,szufladkowania” umystu ucznia.
Zaréwno miedzy przedmiotami humanistycznymi, jak i matematyczno-przyrodniczymi
mozna odnalez¢ wiele wspolnych pierwiastkow; zadaniem nauczyciela jest uwypuklenie
ich, wszechstronne o$wietlenie. , Tak np. mozna opracowac piesn Bogurodzica - pisze Ks.
Klepacz. - Polonista podda tre$s¢ tego zabytku rozbiorowi, zwracajac uwage na
osobliwosci jezyka; historyk powie o znaczeniu tej pie$ni w naszych dziejach, a nauczyciel
$piewu i muzyki nauczy mtodziez ja $piewac. Albo czy nauczyciel jezyka polskiego nie
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moze obiera¢ tematdéw historycznych? Historyk moze podmalowac tto, potrzebne
poloni$cie. Nauczyciel fizyki korzysta z matematyki, dostarczajagc jednocze$nie
pozadanego materiatu do zadan matematycznych itp. MoZna takze przeprowadzic
korelacje miedzy tzw. nauka o Polsce wspoéiczesnej i matematyka, przeciez taki ,Maty
rocznik statystyczny” dostarcza wielu danych do zadan matematycznych. Obecne
programy ktadg na korelacje miedzy poszczeg6lnymi przedmiotami duzy nacisk, jednak,
by mozna jg byto osiggnac¢ w petnej mierze, konieczne jest to gtebsze, ideowe powigzanie
catoksztaltu programu, o ktérym wyzej wspominaliSmy, a ktérego dotkliwy brak
odczuwa sie w programach, ukutych w masonskiej szkole ,jedrzejewiczowskiej”.

Ostatnim wreszcie zasadniczym postulatem, dotyczacym catoksztattu programu
nauczania, jest jego nastawienie nie iloSciowe. lecz jakoSciowe.

Dzisiejsza szkota jest oceanem przerdznych madrosci, uczy niestychanej ilosci
rzeczy, wbija w gtowy mtodziezy. imponujacy swym rozmiarem, zakres wiadomosci.
Nazajutrz jednak po egzaminie maturalnym te szkolne, dobrze ,wykute” madrosci badz w
wiekszosci wylatujg z gtéw mtodziezy, badz tez tworzy sie tam z nich dziwnie metny
chaos. I w rezultacie, ,dojrzaty do wyzszych studiow” miody cztowiek po przeoraniu
catego kursu jez. polskiego nie jest w stanie, poprawnie formutowaé¢ w jezyku polskim
swych mysli, ani tez poprawnie napisa¢ najprostszego listu: setki szkolnych lekcji historii
nie nauczyty go nawet rozumienia i kojarzenia banalnie elementarnych zjawisk i faktow
z dziejow wilasnego narodu. I tak ze wszystkim. Ogromny zapas wiedzy, wbity -
barbarzynskimi czesto metodami - w gtowy mtodziezy, nie pozostawia tam przewaznie
zadnych trwalszych wartoSci, ba, nawet nie pozostawia umiejetnosci $cistego, logicznego,
a nade wszystko samodzielnego rozumowania, jest to dowodem, ze owego szkolnego
morza madro$ci mtodziez nie moze strawi¢, tyka go mechanicznie od egzaminu do
egzaminu i stara sie jak najszybciej zapomnie¢ wyuczonych 'wiadomosci, bo stworzy¢ w
mozgu miejsce na nastepne. ,Nauczyciel, gnany obfito$cig materiatu, otrzymujac przy tym
na swoj przedmiot dwie, trzy godziny tygodniowo, musi sie nieustannie spieszy¢; - pisze
prof. Bohdan Nawroczynski - uczen nie ma po prostu czasu na przetrawienie tych
wiadomosci. To tez zainteresowanie odwraca sie od pracy szkolnej, uwaga sie rozprasza
i tylko pamie¢ pracuje, aby zebrac i utrzyma¢, nie majacy zyciowego znaczenia, bagaz
luznych wiadomosci”15.

Jednym z zasadniczych postulatbow naréd owo-radykalnego programu
przebudowy naszej szkoly jest bezwzgledne usuniecie z programéw nauki jatowego,

15 B, NawroczyAski: ,Zasady nauczania”, str. 387.
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wysoce szkodliwego przetadowania materiatu. Szkota musi uczy¢ rzeczy
najistotniejszych, ale musi ich uczy¢ dobrze. Mtodziez musi te rzeczy przetrawic,
przemysle¢, przyswoic je sobie nie na okres od jednego do nastepnego egzaminu, ale na
zawsze. Trzeba programy szkolne skondensowac, niech obejmujg mniej materiatu, ale
niech ten materiat stanie sie naprawde umystowg wtasnoscig ucznia.

Wraz ze zredukowaniem zakresu materiatu szkolnego musi nastgpi¢ zasadnicza
zmiana metody podawania go mtodziezy. Metoda, dzi§ stosowana, jest metoda
mechaniczng. Szkota wbija w gtowy swych uczniéw formuty, prawidta, daty, fakty,
najrozmaitsze ,kawatki” z podrecznikéw. Uczen moze jakiej$ rzeczy, nie rozumie¢, nie
przyswoic jej sobie logicznie, wystarczy, Ze ,wykuje” jej sie na pamiec i wyrecytuje przed
nauczycielem, zeby dosta¢ dostateczny stopien i mie¢ ,Swiety spokoj” do nastepnego
,wyrwania”. OczywisScie taka metoda nie sprzyja ksztatceniu samodzielno$ci myslenia i
uczenia sie; ona tez szkoli te zastepy mtodych ludzi, ktérzy, dostawszy sie na wyzsze
uczelnie, nie mogg uporac sie z systemem samodzielnej pracy naukowej. Metoda ta
obrzydza uczniom najciekawszy skadingd przedmiot, zwtaszcza, gdy - jak to ma miejsce
na lekcjach jezykow - potaczona jest z idiotyczna, ogtupiajaca ,analiza”. Najpiekniejszy
utwor literacki staje sie czym$ koszmarnym, gdy zaczyna ulega¢ w reku nauczyciela
drobiazgowej dtubaninie, siekajgcej go na kawatki i kawateczki, odrywajacej
poszczegdlne zwroty i wyrazy, ktore z kolei skazane sg na podobng operacje. A gdy
dochodzi do tego konieczno$¢ uczenia sie na pamiec catych, olbrzymich ustepéw, gdy
odbywa sie ono w postaci mechanicznego klepania kilkanascie razy jednego zdania,
Kochanowski przesta je by¢ Kochanowskim a Stowacki Stowackim, stajg sie natomiast
bezdusznymi narzedziami do oglupiania mtodych pokolen. A lekcje historii! W obtednej
kottowaninie ,wymaganych” dat, szczeg6téw i szczeg6likow zatapia sie to, co w nauce
historii jest najwazniejsze: zrozumienie dziejow wtasnego narodu, zrozumienie
zaleznoS$ci miedzy procesami spotecznymi, ktdre tworza historie.

I tak jest ze wszystkimi prawie przedmiotami. W metodzie uczenia kréluje
bezduszny formalizm, zabijajacy zywa, ksztaltujaca osobowos$¢ ucznia, tres¢ wiedzy.
Nowa szkota polska musi zasadniczo zmieni¢ swa dotychczasowa metode i zadaniem nie
jest wttaczanie do mtodych glow gotowych formutek. ale dostarczenie uczniowi
przestanek, dzieki ktérym moze on samodzielnie dojs¢ do wnioskéw. Zdobyte w szkole
prawdy i spostrzezenia winny by¢ wypracowane wtasnym, samodzielnym wysitkiem
umystowym mifodziezy: szkota tu tylko pomaga, dostarcza - jak powiedzieliémy -
przestanek, koryguje btedy. Metoda ta jest konieczna zwtaszcza w liceach, ktore szkolg
kandydatéw do wyzszych uczelni. Nalezy zblizy¢ typ pracy w liceum do typu pracy na
wyzszej uczelni, nalezy réwnocze$nie podnie$¢ w nim poziom nauki i zaostrzy¢
wymagania, stawiane uczniom. Dzieki temu osiggniemy zredukowanie naptywu mas
miodziezy na wyzsze uczelnie, ktore stang sie terenem pracy naukowej, dostepnym
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jedynie dla naj- wartoSciowych intelektualnie jednostek. Pozwoli to z kolei na zasadnicza
reforme szeregu doniostych dzialéw studiéw akademickich (przede wszystkim prawa),
ktérych metody rowniez bardzo duzo pozostawia jg do Zyczenia.

W zwigzku z wyzej omdéwiong sprawa pozostaje zagadnienie formy oceniania
postepdw naukowych ucznia, zagadnienie egzaminow. JesteSmy zdecydowanymi
przeciwnikami tzw. ,egzaminu dojrzato$ci” (matury) w jego obecnej formie. ,,Matura” jest
sprawdzianem nie zasobu wiedzy ucznia, nawet nie poziomu jego techniki umystowej, ale
po prostu wytrzymatosci jego nerwéw. Obecna forma tej, przerazajacej mtodziez,
ceremonii w zadnej mierze nie upowaznia do stwierdzenia, ze ten, kto zwyciesko ja
przebrnat jest ,dojrzatym do wyzszych studiow”. Umiejetno$¢ natadowania sie
wiadomos$ciami na przeciagg paru dni i wytadowania ich w ciggu tego czasu wobec komisji
egzaminacyjnej bynajmniej nie dowodzi dojrzatosci umystowej. Naj wtasciwszg tedy
forma sprawdzania umiejetnos$ci ucznia bedg egzaminy coroczne, przy przejsciu z klasy
do klasy (na wszystkich szczeblach szkoty ogdlnoksztatcacej). Natomiast studia licealne
winien zamyka¢ egzamin, sprawdzajgcy nie tyle zakres posiadanych wiadomosci, ile
wtasnie dojrzatos¢ do studiow wyzszych, a wiec umiejetnos$¢ samodzielnego, logicznego
rozumowania, $cistego formutowania swych mysli, jasnego i bystrego wypowiadania
sadow itp. Nie rozstrzygamy tutaj kwestii, w jakiej formie mozna ten postulat osiggnac,
wskazujemy tylko zasadniczy kierunek, w ktérym winna i$¢ przebudowa
dotychczasowego systemu.
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Nauczycielstwo

Pomijamy tu kwestie zawodowego ksztatcenia nauczycieli jako wykraczajgca poza
ramy niniejszego szkicu. Zaznaczamy jedynie, Ze nauczyciel, zajmujacy stanowisko, na
ktorym bezposrednio styka sie z mtodzieza i ma mniejsza lub wieksza moznos¢
oddziatywania na nig, nie moze sta¢ poza kierunkiem ideowym zycia narodowego. Musi
on znajdowac sie w zasiegu tych idei, ktére tworza w narodzie ogdélny pion wychowawczy.
Dlatego tez nauczycielem w nowej szkole polskiej bedzie mogt by¢ tylko cztonek
Organizacji Politycznej Narodu, wychowany przez Powszechng Organizacje
Wychowawcza.

Stosunek szkoly do Powszechnej Organizacji
Wychowawczej

Organizacja Wychowawcza bedzie jako pion organizacyjny, niezalezna od pionu
szkolnego. Oczywista najwyZsze kierownictwo obu instytucji bedzie -- w osobie ministra
wychowania narodowego - jednolite. Mimo odrebno$ci strukturalnej musi istnie¢ miedzy
szkota 1 organizacja S$ciste wspétdziatanie, uzasadnione istnieniem wspo6lnego
przedmiotu oddzialywania - mtodziezy, oraz wzajemnym uzupeinianiem sie dziatalnosci
obu instytucji. Do Organizacji Wychowawczej winien przejs¢ szereg funkcji, spetnianych
dotychczas przez szkote, a wiec cate wychowanie fizyczne z przysposobieniem
wojskowym na czele. Uwazamy bowiem, Ze dopiero w ramach Organizacji rozwijanie
sprawnosci fizycznej i bojowej mtodziezy otrzyma niezbedny podktad moralno-ideowy,
nadajacy jej odpowiednio wysoka warto$¢ ogélno-wychowawcza. Szkolna nauka historii
Polski, tzw. nauka o Polsce wspdiczesnej, geografia Polski itp. znajda swe wychowawcze
uzupetnienie w Organizacji, w formie wycieczek do historycznych miejscowosci, na
pobojowiska, nastepnie do os$rodkéw kulturalnych, gospodarczych, w formie
najréznorodniejszych obozéw wakacyjnych itp. Organizacja bedzie wigza¢ teoretyczng
wiedze, zdobyta przez mtodziez w szkole, z rzeczywisto$cig zycia narodowego i bedzie
wydobywac z tego powigzania twdrcze wychowawczo przezycia. Spoteczne zycie
uczniowskie na terenie szkoly (samorzady, kétka samoksztatceniowe itp.) stanie sic
jednym z wycinkéw dziatalnosci Organizacji Wychowawczej. Oczywiscie poziom,
wykazywany przez ucznia w pracy szkolnej, winien by¢ wtasciwie brany pod uwage przez
jego kierownika organizacyjnego przy ocenie wartosci danej jednostki. Wymaga¢ to
bedzie stalego kontaktu nauczyciela z odpowiednim odcinkiem Organizacji, przy czym
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kontakt ten winien wystepowa¢ w formie udziatu nauczyciela w jakim$ kolegium
doradczym, istniejgcym przy boku kierownika.

Wspotdziatanie nowej szkoty z Organizacja Wychowawcza da Polsce nowego,
pelnego Polaka. Skojarzy on w sobie, wyksztalcone przez szkote: konkretng wiedze w
okres$lonej dziedzinie i zdolno$¢ do samodzielnej inicjatywy umystowej z - rozwinietym i
pogtebionym przez Organizacje - czynnym, ofiarnym, twérczym stosunkiem do swego
Narodu.

Tylko na takim cztowieku oprze sie trwata wielko$¢ Polski.
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Wojciech Kwasieborski - (ur. 1914) Byl jednym z gléwnych ideologow
polskiego narodowego radykalizmu. Dziatat w Zwigzku Akademickim
Mtodziez Wszechpolska i Ruchu Mlodych Obozu Wielkiej Polski. Od kwietnia
1934 r. byt cztonkiem Obozu Narodowo-Radykalnego, a po jego delegalizacji
zasilit szeregi Ruchu Narodowo-Radykalnego ,Falanga”. Az do 1939 r. byt
jednym z najblizszych wspotpracownikow Bolestawa Piaseckiego, cztonkiem
kierownictwa organizacji i jednym z twdrcow ideologii organizacji. W tych
latach byl redaktorem naczelnym pism RNR: ,Akademika Polskiego”, ,Falangi”
i,Przelomu”. Byl tez autorem m.in. broszury ,Podstawy narodowego pogladu na
swiat” (1937). W lecie 1939 r. Kwasieborski opuscit szeregi RNR. We wrzesniu
1939 r. stuzyt w Obronie Przeciwlotniczej. Po upadku panstwa polskiego
nawigzal wspolprace z konspiracyjnymi strukturami Stronnictwa Narodowego.
Aresztowany przez Gestapo, zostat zwolniony w kwietniu 1940 r. Zaangazowany
w konspiracje (wedtug niektorych zrodel, w dziatalno$¢ Konfederacji Narodu
Piaseckiego) zostal ponownie pojmany przez Niemcow. Rozstrzelano go
21 czerwca 1941 r. w Palmirach, w ramach akcji eksterminacji polskiej elity.

Wydane w formie osobnej publikacji w 1938 r. ,Podstawy narodowo-
radykalnej przebudowy szkoty polskiej” sg jednym z najwazniejszych zeszytow
programowych RNR, okreslajgcym poglady ugrupowania na problem
w II Rzeczpospolitej palacy — kwestie oswiaty, ale tez i formowania
ideowego mtodziezy. Jak bowiem uwazali falangisci, szkola winna by¢ nie
tylko miejscem pobierania nauki, ale i wykuwania nowego czlowieka —
nowoczesnego Polaka, swiadomego swoich obowigzkéw wobec wspolnoty.
Formacja szkolna musi by¢ — zdaniem Kwasieborskiego — oparta na
,2zwartym pogladzie na swiat. Tym pogladem na $wiat jest poglad
narodowy, oparty na bezwzglednych podstawach religii Chrystusa”.
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